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Des de fa uns anys, algunes ciutats de I'entorn europeu estan promovent iniciatives per acostar el patrimoni
cultural, economic, associatiu, solidari, esportiu, recreatiu, etc., a nens i joves amb una clara intencionalitat
educativa. Una d'aquestes iniciatives, consolidada al llarg dels ultims deu anys, és I'experiencia dels
Programes Ciutat-escola, impulsada per I'Ajuntament de Barcelona a través del Consell de Coordinacié
Pedagogica, que posa a l'abast de les escoles escenaris i recursos —relacionats amb els continguts
curriculars de les arees de I'Educacié Infantil, Primaria i Secundaria— d’un munt d'institucions publiques i
privades, i multiplica aixi les oportunitats d’aprenentatge del alumnes.

La contribucié de la ciutat a I'educaci6 dels ciutadans, especialment dels nens i dels joves, en aquesta
xarxa creixent de ciutats amb vocacié educadora és un potent recurs que obre vies a I'observacio, a
I'experiencia i a les relacions amb altres realitats i que produeix un efecte d’eixamplament de I'horitzé i de la
perspectiva sobre els fenomens naturals i socials, que connecta directament amb els objectius generals de
I'educacio obligatoria.

A Tinici del segle xx, els nexes creixents entre 'educacio escolar i les oportunitats educatives procedents
del medi sociocultural i economic, ampliades pels mitjans tecnologics d'informaci6 i comunicacio, van
dibuixant noves interaccions que en el temps donaran lloc a noves realitats educatives que, com en altres
etapes historiques, hauran d'optar dins del binomi “individu/societat”, les formes extremes del qual son:
donar oportunitats als individus per al desenvolupament lliure de la seva personalitat, o instrumentalitzar-los
segons motius diversos relacionats amb les ideologies, els interessos, el poder, el mercat, etc.

A continuacio, estudiaren I'educacid i I'aprenentatge com a capital huma en la doble dimensio individual i
comunitaria. Els sabers, les capacitats i els valors adquirits per les persones constitueixen la seva principal
riquesa, és a dir, el coneixement.

La construccié del coneixement és I'afer de I'educacio, i la consegiient produccié d'informacié és la tasca
de la cultura, aixo és, literatura, art, institucions, manufactures, productes, serveis, etc.

L'educacié €és responsabilitat de I'individu, de la familia, de la ciutat i també de les institucions nacionals,
estatals i internacionals.

Els programes ciutat-escola son una contribucié especifica de la ciutat a nens i joves, a les escoles i als
docents. Es tracta de promoure i d’oferir escenaris densos i saturats d'estimuls culturals, adequadament
articulats, i experiéncies riques en contingut emocional, huma, intel-lectual i tecnologic perque els alumnes
dimensionin els aprenentatges escolars.
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1. L’EDUCACIO ES UN TRESOR PER A LES PERSONES

La ra0 de ser de l'educacio no és altra que el desenvolupament de les persones a través dels
aprenentatges. Les investigacions psicopedagogiques coincideixen a afirmar que el tret que caracteritza
I'aprenentatge és la produccié de canvis reals i persistents en el comportament de les persones deguts a
les interaccions que fa amb el medi per mitja de I'observacio i de I'accid. Perd la relacié entre aprenentatge
i conducta no és mecanica. En efecte, I'aproximacié neurologica posa de manifest que els processos
cognitius relacionats amb els aprenentatges no sén reaccions als estimuls ambientals mitjangant una
cadena lineal de causa i efecte, sind la creacié de canvis estructurals en la xarxa neural no lineal del
cervell. Es a dir, el sistema nervios interactua amb el seu entorn i modula continuament la seva estructura,
de forma que en tot moment la seva estructura fisica és una rememoracié dels canvis estructurals
precedents deguts a factors genetics i experiencials. El sistema nerviés no processa informacio del mon
exterior, sin0 que construeix un mon mitjancant el seu procés de cognicid. Coneixem la realitat a través
dels models que construTm per entendre-la i explicar-la, sempre susceptibles de ser canviats i millorats.
Aquests models també intervenen en els processos de comunicacio, en les decisions que adoptem i en les
accions de transformacio.

Aquestes aportacions tenen una gran importancia per a I'educacio: tot allo que observen, fan i viuen les
persones —especialment nens i joves—, actualment ampliat pels mitjans tecnologics i que d'alguna forma
genera aprenentatges, crea una peculiar visio de la realitat i de la seva relacié amb ella que es tradueix en
idees, pensaments, emocions, actituds i conductes.

La importancia de les experiencies que procura el medi familiar, ciutada, virtual, etc., és tan gran que
I'educacid escolar no es pot separar de la resta d’aprenentatges que les persones fan en el seu marc vital.
La contribuci6 del sistema educatiu formal consistira, fonamentalment, a posar a I'abast dels alumnes un
conjunt d'aprenentatges significatius que qualifiquin les seves cognicions emocionals, psicomotrius,
intel-lectuals, etiques, estetiques i relacionals per aconseguir capacitats 0 competéncies instrumentals
basiques (educacié primaria i secundaria obligatoria), professionals i de recerca (educacié secundaria i
universitaria).

Des d'una perspectiva social i economica, el paper de I'educacio en la societat industrial durant el segle xx
s'orientava a la promocio de percentatges reduts d’alumnes per garantir el manteniment de la vida social i
productiva (quadres mitjans i superiors). La resta d’'alumnes fracassaven o simplement abandonaven el
sistema educatiu i s'incorporaven als quadres baixos i mitjans del sistema productiu.

En l'actual societat tecnoinformitica, I'éxit o fracés social i individual esta relacionat amb la integracid
flexible de les persones —de la majoria de les persones— a un sistema social i productiu canviant; per
consegient, el paper de l'educacié és fonamental fins al punt que els déficits formatius importants
esdevenen factors que expliquen la marginacio i I'exclusié. Cal que I'educacid esdevingui més un potent
recurs de formacio permanent per a totes les persones que no un sistema d'exclusié. Els sistemes
educatius, per respondre a aquestes noves necessitats, hauran de multiplicar les oportunitats i ampliar les
formes d'aptitud socialment reconegudes i diversificar els seus plans d'estudis en funci6 de les
caracteristiques individuals i de la complexitat social. Aquest és un repte important per a I'educacio
secundaria, de la mateixa manera que ha estat important —i encara ho €s— per a la universitat.

La idea més significativa d'aquest estat de coses és que una persona educada té capacitat per seguir
aprenent: aprendre de noves experiéncies i adquirir nous coneixements a partir de la informacio. Aixo vol
dir que té capacitat per interpretar el que passa i per endegar estrategies adequades d'accié emprant els
recursos del medi. Aquest és el gran tresor.
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2. L'EDUCACIO INTEGRA LES EXPERIENCIES VITALS | ELS APRENENTATGES FORMALS

El fenomen més significatiu de la trajectoria humana al llarg de tot el procés historic ha estat I'educacio.
Des del naixement, tot individu rep I'heréncia cultural, que n'assegura la personalitat com a ens social, a
través dels nexes a l'interior del nucli familiar, tribal, ciutad, nacional i planetari. Cada cultura a partir de les
seves propies caracteristiques afavoreix, inhibeix o rebutja I'actualitzacié de determinades aptituds o de
determinats trets psicoafectius, projecta pressions multiformes sobre el conjunt del funcionament cerebral i
intervé com a coorganitzadora i controladora del conjunt de la personalitat. Aquesta és el producte d'una
integracio en el cervell d'informacid seleccionada a través del gens i de la cultura, la transmissio de la qual
es realitza pel llenguatge i pels simbols culturals i, individualment es reforga a través de la informacié
apresa, la qual s'adquireix al llarg del cicle vital a traves de les experiéncies i dels aprenentatges especifics.
El conjunt de les experiéncies que viu una persona al llarg de la vida té la forca d’'emmarcar i delimitar els
aprenentatges especifics que adquireix en el sistema educatiu, i contribueix a transcendir els estimuls i les
necessitats immediates en funcid dels valors i de les expectatives que van decantant-se com a
consequencia del temps viscut i que van modelant la personalitat. Experiéncia i aprenentatge intervenen en
la formacié de la personalitat adulta i contribueixen a dotar la vida personal d’un sentit vital i a aportar a la
vida professional una capacitat de manteniment i de creacio cultural. Aquestes idees s'expressen
graficament a la figura segient:

Nivell d’ experiencia ii
(cultura)

VIDA PROFESSIONAL
Manteniment i creaci6 cultural

VIDA PERSONAL
Sentit vital

PERSONALITAT
Persona Adulta
[autorrealitzaci¢]

CONCEPCIONS APRENENTATGES
EXPERIENCIALS 4 ESPECIFICS
[ context vital ] [context instructiu]

‘\ /

Nivell de desenvélupament MADURESA
(natural esa) OPERATORIA
(aptituds)
PERSONAL — " RECASIONAL
[variacionsindividualsal [Interaccié entre estructura
desenvolupament] logicai continguts]

L’experiencia vital de les persones abasta i implica el subjecte totalment. Determina el caricter, les
expectatives i la capacitat d'esforg, i dota les persones d’una peculiar visio i relacio entre els principis de
realitat i de plaer. Proporciona el sentit comu i el sistema de percepcions i de creences. En definitiva, és allo
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que permet integrar la diversitat i la heterogeneTtat dels aprenentatges especifics tot construint el
coneixement. Parallelament, la instruccid aporta els aprenentatges especifics que dimensionen les
perspectives de la realitat i la capacitat d'accié instrumental (capacitat estratégica) per mitja dels
llenguatges (linglistic, matemitic, logic, musical, etc.) i de I'adquisici6 dels sabers i de les competéncies.
Cada persona al llarg del cicle vital, pero especialment a la infancia i 'adolescéncia, a partir de la visio que
li aporta la seva insercié social i emocional esta en condicions d’anar seleccionant i integrant en un tot de
sentit els diferents aprenentatges en funcié dels interessos i les expectatives canviants, que amb els temps
articularan un peculiar projecte de vida.

La importancia cabdal de I'experiéncia queda reflectida en un text de 1933 de Walter Benjamin. Recorda
una faula recollida en un llibre de contes de la seva infancia, aquella en qué a I'hora de la seva mort un
ancia revela als seus fills que a la vinya hi ha un tresor amagat i que no calia més que cavar per treure’l a la
llum. Cavaren, pero el tresor no aparegué. No obstant, cada setembre, la vinya dona els millors fruits de la
regio. Llavors, conclou Benjamin, "s'adonen que el pare els ha llegat una experiéncia: la benediccié no és
en l'or, sing en la laboriositat".

Si, com un moralista, a I'nora de la mort el pare els hagués dit que I'important és la laboriositat, la qliestio
no tindria més importancia que la d'un bon consell que s'escolta i sovint s'oblida. Plantejat aixi, com un
repte, com quelcom que s’ha de trobar pel propi esforg, per la propia experiéncia, esdevé una troballa, un
tresor.

3. CONSTRUCCIO DEL CONEIXEMENT: DE LA INFORMACIO AL CONEIXEMENT | DEL
CONEIXEMENT A LA INFORMACIO

Les persones construTm el coneixement a través d’'una peculiar relacié entre les experiencies vitals i els
aprenentatges especifics que proporcionen els sistemes educatius.

La construccio del coneixement és l'afer de I'educacio. Per ara, I'irea Unica del coneixement son les
persones, singularment, el cervell de les persones, on radiquen els pensaments i les emocions, presents en
tota accié humana. Pensaments i emocions constitueixen un peculiar mon interior que cada individu va
teixint a partir de les seves condicions naturals i de la seva relacio amb I'entorn. Les empremtes que deixen
les experiéncies viscudes en forma de sensacions, percepcions, representacions, imatges, sons, visions,
dades, informacid, sentiments, vincles, motivacions, etc., tenen la virtualitat de modular I'estructura
cerebral. D'aguesta manera el sistema nervios construeix un mon Unic i singular mitjancant el procés de
cognicid. Solament tenim accés a la realitat per mitja de les imatges, representacions i models que anem
elaborant i que ens permeten entendre el que ens envolta tot atribuint-hi explicacions, significats i valors,
que hauran d'adaptar-se a la informaci6 procedent de noves experiencies i aprenentatges.

Aixi doncs, es pot afirmar que el coneixement és en cada moment historic i en cada indret particular el que
saben, saben fer, senten i fan cada una de les persones. La riquesa d’'una persona, familia, grup, ciutat o
nacio esta en relacié directa amb els coneixements que tenen, aixo és, amb el que han apres a partir de les
experiencies viscudes i de la docéncia, sempre que quedi emmagatzemat a la memoria com a competéncia
nova. Aquestes competencies adquirides per les persones incrementen llur capacitat d'accié individual i
professional, i esdevenen Uutils per solucionar problemes, adaptar-se a noves situacions o contribuir a la
concrecid de la identitat personal i comunitaria.

L'expressié del coneixement és informacio. El coneixement o educacié que tenen les persones s'expressa
en informacié a través de la creacid, comunicacio i transformacid. L'art, la literatura, el llenguatge, el dialeg,
la produccié de béns i de serveis de tota mena son informacié o cultura, atés que es poden descriure,
quantificar i qualificar, segons el tipus d'informacié de queé es tracti.
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3.1. EL BINOMI CONEIXEMENT-INFORMACIO

El binomi coneixement-informacid sintetitza el bucle interactiu entre I'educacié que tenen les persones i la
cultura social en cada moment historic. Integra dos moviments: el que va de la informacio al coneixement i,
a la inversa, el que va del coneixement a la informacié. El primer és un moviment de subjectivacié o
personalitzacid, perque és el procés a través del qual els individus processen i reprocessen informacio tot
construint sabers, competéncies i valors per mitja de la informacié que subministren les experiéncies
viscudes i I'ensenyament, que d’'una manera sistematica i seqlienciada proporciona dades, codis, models,
sistemes, procediments, tecniques, etc. El fenomen de l'educacié es pot descriure a traves d'aquest
moviment en qué les persones van construint el coneixement.
El segon, en canvi, €s un moviment d'objectivacié o cosificacid, en que les persones amb el que son i han
apres produeixen informacio a travées de tres grans estratégies:

a. Expressié d'idees, didleg entre persones, expressid corporal, expressid no verbal,

expressio simbolica, expressié d’emocions i sentiments...

b. Creacio de literatura, art, models, sistemes, programes, software...

c. Producci6 d'objectes, manufactures, serveis...
Els dos pols d’aquest procés de creacio de coneixement i de produccio d'informacio responen a logiques
complementéries pero diferents. En efecte, la logica de I'educacio es diferencia en la seva creaci de la
logica de la produccié d’informacié pel seu caracter actiu i sistémic, aix0 és, que creix tot integrant i
estructurant informacio, mentre que aquesta ultima és passiva i acumulativa. Aixo vol dir que necessita la
ment (coneixement) per activar-se. En cada moment historic hi ha una relacio entre el coneixement actiu en
el cervell dels contemporanis i la informacié codificada de la cultura. Per exemple, en el segle viil, després
del collapse del mén grecoroma, hi havia més informacié —creada per ments actives en el periode
precedent- que coneixement en el cervell dels contemporanis. Allo que no és a la ment cal comprendre-ho,
integrar-ho i interpretar-ho adequadament, si no, es tendeix a oblidar-ho i menystenir-ho.
La logica de I'educacié opera sobre una realitat personal geneticoevolutiva, aixo determina que tota nova
cognicié parteixi de les anteriors i que la capacitat d’aprenentatge estigui condicionada per factors
aptitudinals i actitudinals del subjecte, és a dir, que no sigui lineal ni homogenia. En I'aprenentatge
intervenen factors racionals, pero també i amb molta forga factors emocionals que tenen la virtualitat
d’incidir en les percepcions, les expectatives i les motivacions, etc. Pero a més a més, 'aprenentatge esta
relacionat amb la memoria del subjecte, amb I'oblit, la ceguesa que defensa percepcions erronies tot
rebutjant allo que és nou, els errors i les illusions que poden falsejar i deformar el coneixement. En
definitiva, la logica de I'educacio integra les aptituds i motivacions de I'aprenent amb les cognicions que fa,
més 0 menys encertades, a partir de les dades i informacions que extreu de les experiéncies personals i de
I'ensenyament modulat per factors racionals o emocionals en un bucle sense fi de formacio—seleccio—
formacid. Es una logica peculiar, no lineal, que avanca amb tempteigs, assaig i error, simulacions,
aproximacions successives, tot implicant globalment l'aprenent.
La logica de la produccié d'informacid a partir del coneixement de les persones es guia per l'impuls i la
forca expressiva, creativa o de produccid. Es una logica que pot emprar amb éxit criteris d'eficicia,
eficiencia, productivitat, analisi de costos i beneficis, etc., en un bucle sense fi de seleccié—exclusio.
En la figura segient s'expressa graficament el binomi coneixement—informacio amb els descriptors que
hem comentat.
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Subj ectivacio, personalitzacio i .
Cognicié: processament i reprocessament
informacio
Perspectives: tot-parts, text-context...
Cegueses coneixement: error, il-lusio

Logica
Educacio:
Selecci6- formacié

CONEIXEMENT INFORMACIO
Sabers, competencies, valors Dades, codis, models,
sistemes. .

o — 7

Logica Objectivacio, cosificacio:
Producci6: Expressio: idees, didleg, cos, sentiments

Selecci6 - exclusié Creaci(: literatura, art, models, sistemes...

Produccié: béns, serveis

3.2. LA PERSONA CONSTRUEIX EL CONEIXEMENT DES DE LA REALITAT | PRODUEIX
INFORMACIO DES DEL CONEIXEMENT

La realitat que es captada i interioritzada pel subjecte és pluriforme. Els éssers humans tenim dos sistemes
processadors d'informacio: el genoma i el cervell. L'aprenentatge biologic €s lent pero segur, mentre que el
cervell és més rapid pero insegur en I'enregistrament de la informacio i procliu a I'error, I'oblit i la confusio.
Els humans som capagos de transmetre informacié de cervell a cervell per mitja de I'aprenentatge. El
cervell individual processa I'aprenentatge, a partir de 'ensenyament i de les experiéncies que viu en els
ambits natural i social, que es manifesta en les conductes i en les actituds, pero el modula, transforma i
recrea a partir d'una perspectiva peculiar vital que és la seva consciéncia formada per una singular relacio
entre factors constitutius (heréncia, aptituds...) socioeconomics i culturals i individuals (I'experiéncia vital
precedent).

En conseqtiéncia, distingim tres dimensions en el sistema d’'aprenentatge huma:

a. L'aprenentatge biologic com a realitat de la natura. Es I'heréncia genética de I'espécie
humana. El genoma és el conjunt d'informacio que conté I'heréncia genética d’'una espécie
i el gen és la unitat d'informacié genética. El genoma s'actualitza existencialment a través
d'individus que contenen la informaci6 genetica de I'especie. L'aprenentatge biologic es
produeix a través de la seleccié natural i 'aprenentatge adaptatiu.

b. L'aprenentatge social com a realitat de la cultura. Es I'heréncia cultural d’'un grup huma
més o menys gran. El conjunt d'informacié que conté I'heréncia cultural s'anomena
memoma. Hi ha una gran heterogeneTrtat de memomes humans; diacronicament, les
diferents cultures que hi ha hagut al llarg de la historia; sincronicament, les diferents
cultures actuals. Els memes son les unitats d'informacié cultural. L'aprenentatge cultural té
lloc mitjancant I'adaptacié d’un grup al medi i els processos d'imitaci, enculturacio i
educacio.

c. Laprenentatge individual com a realitat del subjecte. Es [l'aprenentatge individual
intransferible fruit de les propies vivéncies. L'experiéncia dels altres ens il-lustra, pero hem
de viure I'experiéncia humana en primera persona perqué ens formi.

El conjunt d'informacié de la vivéncia d’'una persona al llarg del seu procés vital 'anomenem vinoma. Els
factors modeladors del vinoma son: el procés evolutiu vital (prenatal, infancia, joventut, maduresa, vellesa,
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etc.), els trets fisicoculturals basics (raca, étnia, sexe —alteritat i orientacié—, classe social, ideologia,
professio, experiéncies vitals, etc.), la personalitat del subjecte entesa com a ajust particular al medi i els
factors determinants de la conducta i les propies conductes. En conseqiencia, les unitats d'informaci6 vital
0 idiosincratica s'anomenen vines.

La riquesa i el capital fonamental de la persona i dels grups socials és el coneixement. Tal com s’ha
comentat abans, el que saben, saben fer i les actituds i valors que inspiren la seva accio. El coneixement
presenta dues dimensions: la individual, relacionada amb la identitat i el sentit vital, i la professional,
relacionada amb la creacio cultural i la participacio en la vida economica. L'accié humana en tots els ambits
i els seus efectes, en forma d’expressid, creacid i produccio, és conseqiencia del coneixement de les
persones 0 malauradament de la seva ignorancia, error i il-lusio. En el primer cas, és font de progressiu
desenvolupament i creixement huma; en el segon, de decisions erronies, destruccio i dolor.

Vivim en una societat oberta i dinamica en que les persones creen i recreen constantment informacio en
forma d’expressivitat, creacio cultural i produccié de béns i de serveis. La rad de ser de I'educacio es la
capacitacio de les persones —de la majoria de les persones— per participar activament en la vida social i
productiva a partir de les seves aptituds i interessos. L'abast i la significacié d’'aquesta participacio de les
persones esta determinada pel nivell i qualitat dels seus coneixements.

4. LES PERSONES EDUCADES CREEN LA VIDA DEMOCRATICA DE LA SOCIETAT

La qualitat del dia a dia a les ciutats depen en gran mesura de la qualitat de les persones que hi viuen. En
efecte, I'educacio dels ciutadans esta relacionada amb les condicions socials, economiques i emocionals,
aixi com també amb I'aprofitament de les oportunitats, els projectes que s'impulsen, la qualitat dels serveis,
la responsabilitat dels professionals, la bonhomia, la civilitat.

Sovint associem la idea de democracia a eleccions, partits i institucions, i oblidem que la base de la societat
democrética radica en les persones (ciutadans). Les societats democrétiques avangades es caracteritzen
per un tipus de relacié entre representats i representants en que els primers son efectius beneficiaris de les
institucions (seguretat, sanitat, educacio, justicia, administracié) i els segons responen al compromis
adquirit amb els ciutadans, i on es garanteix la preséncia de mecanismes efectius de control del poder
politic a través de I'entramat institucional (el poder és necessari, pero perillos).

Aixi doncs, la democracia és una forma permanent de governar els afers humans basada en la racionalitat.
En relaci6 amb els representants, aquesta forma politica significa disposar de sistemes de garanties i de
proteccio contra I'opressié dels governants i, en relacié amb els representats, adoptant un model basat en
la visi6 de Stuart Mill (segle xvi), per al desenvolupament de la personalitat individual i I'increment de la
felicitat com a via de millora de la Humanitat. Aquesta perspectiva optimista aporta al sistema
democraticoliberal una orientacid que permet interpretar la democracia, més enlla dels factors formals
abans esmentats, com a resultat de la millora de les capacitats humanes. La democricia, entesa aixi, és
clarament superadora d’una visio en que el ciutada (representat) queda reduTt i atrapat a les funcions
d’elector/espectador i de productor/consumidor.

En consequencia, el model democritic de societat es basa en la conviccio de la millora de les possibilitats
de les persones i de la societat i la conviccié que no s’ha de conformar amb allo que ha rebut. Aquesta
conviccid és la que anima al desenvolupament del potencial de totes les persones i, a traves d’aquestes, de
la societat en conjunt.

En aquest sentit, com assenyala Touraine (1997), “avui la sort de la democracia, definida com una politica
del subjecte, es juga a I'escola i a la ciutat” sempre que I'educacié assumeixi dos objectius igualment
importants: per una banda, la formacié de la racionalitat i de la capacitat d'accié racional; per l'altra, el
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desenvolupament de la creativitat personal i del reconeixement de I'altre com a subjecte. Aquesta visié
politica de I'educacio (en el sentit aristotélic de polités = ciutada) qlestiona el paper tradicional de
I'educaci6 com un espaitemps en qué la poblacié escolar queda separada de la resta de la societat
entretinguda en rutines formalitzades i selectives de transmissio del coneixement. L’educacié formal haura
d’ampliar el ventall d'aptituds socialment reconegudes de manera que totes les persones trobin estimuls i
oportunitats per al seu desenvolupament. La ciutat haura d’'adoptar un clar compromis per oferir als
ciutadans espais d'accio racional en les decisions ciutadanes i de creativitat personal. L'escola, la ciutat i
els ciutadans hauran de potenciar escenaris i oportunitats de relacié, comunicacié i interaccié entre
persones que porti al reconeixement dels altres, des de la igualtat basica, a la diversitat i complexitat
constitutiva de la condicié humana.

El model educatiu del segle xxi té com a centre la persona: unitat (igualtat basica), diversitat (diferéncies
personals, étniques, culturals i de projecte vital) i complexitat (en part previsibles i en part imprevisibles per
la incidencia singular de factors racionals (idees, projectes), emocionals (passio, emocid, frustracio,
empeny) i evolutius (infancia, joventut, maduresa, vellesa).

5. ELS PROGRAMES CIUTAT-ESCOLA

Fins aqui hem considerat la importancia de I'educacié per a la vida, personal i comunitaria. La ciutat també
pot contribuir a I'educacié dels ciutadans proporcionant escenaris rics en significat cultural i endegant
projectes d'interaccid entre el medi ciutada i les institucions educatives. Els programes ciutat-escola
expressen aquest proposit. Les iniciatives endegades en aquest camp son diverses perd apassionants,
perqué obren vies inedites. A continuacid, intentarem caracteritzar-les des de la perspectiva de I'educacio
de nens i joves. Interessa comprendre aquests programes com a contribucié a la construccié del
coneixement.

5.1. LA CIUTAT | EL MEDI NATURAL

El 80% de la poblacié mundial és urbana. La ciutat és la creacio cultural per excel-léncia. Es un espai dens
en recursos elaborats i en relacions humanes. Explorar, comprendre i interactuar en aquest medi és un afer
de 'educacid, pero cal anar més enlla. EI contrapunt de la ciutat és I'entorn natural, que és el context basic
on es desenvolupa la vida: paisatge, vida vegetal i animal, aigua, aire, silenci i recursos. L'Us racional del
medi, la seva proteccio i conservacio eficient, és la fita de tots i tema prioritari de I'educaci6. Els programes
ciutat-escola han de respondre i integrar aquesta visié de la realitat: la cultura i la natura. Una cultura
sensible als valors naturals que protegeixi i respecti la natura.

5.2. APORTACIONS EDUCATIVES DELS PROGRAMES CIUTAT-ESCOLA.
Basicament aporten “escenaris” i “experiéncies” a nens i joves.
A. Escenaris. Els museus, les institucions, els paisatges, etc., sén escenaris rics en estimuls
intel-lectuals i emocionals que posen a l'abast dels alumnes la riquesa cultural que

contenen, pero que necessariament s’han d’entendre i interpretar adequadament. Els
alumnes han de construir significats tot relacionant-los amb les idees precedents i aixi
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construir el coneixement. Els escenaris han de permetre I'observacié atenta dels elements
que contenen i facilitar la inferéncia de nexes i de significats no evidents a partir dels
coneixements previs de l'alumne i de les aportacions dels docents. En qualsevol cas, tot
escenari educatiu ha de ser una oportunitat de motivacid, de descoberta autonoma i
d'accio.

B. Experiencies. Hem comentat en apartats anteriors la importincia de les experiéncies
vitals en I'educacio. EI camp experiencial de nens i joves sovint queda circumscrit a la
familia, I'escola i els grups d’amics. L'ampliacio d’aquest horitzd proporcionant als joves
noves experiéncies relacionades amb la solidaritat, la proteccio dels drets humans i la
natura, 'esport i el lleure, els viatges, aixi com també la participacié en grups amb finalitats
culturals, associatives, recreatives, etc., té un gran potencial educatiu. Com sabem, les
experiéncies viscudes permeten integrar en un tot els aprenentatges heterogenis en una
visié de conjunt i contribueixen a conformar el caricter. Nens i joves haurien de viure, en
uns casos, i comprendre, en altres, un conjunt d'experiéncies humanes basiques
relacionades amb:

a. Lautonomia personal. Aprendre a ser i assumir tasques i responsabilitats.
Autoconsciéncia: reflexio i meditacio. Autopercepcid: imatge directa i indirecta.
Autocontrol: regulacid. Autorealitzacio: carrera personal, projectes, compromis...

b. Les relacions humanes. Aprendre a interactuar amb altres posant de manifest
diferents rols. Relacions entre iguals, relacions professionals, relacions de poder,
relacions emocionals, relacions ciutadanes, etc.

c. Els limits humans. Temps i espai (fragilitat de [I'existéncia, distancia). Dolor,
malaltia, sofriment, mort...

d. La condici6 humana. Caracter evolutiu: infancia, joventut, maduresa, vellesa.
Identitat triinica: unitat o igualtat basica dels humans, diversitat amb totes les
diferéncies individuals i socials: raga, étnia, sexe, recursos, etc., i complexitat. La
relacié de la persona i el medi dona lloc a personalitats molt variades i complexes.
Alguns trets caracteristics d'aquesta complexitat son:

- Lavivéncia de les oportunitats vitals amb I'experiéncia d'éxit, fracas, competéncia, esforc,
compromis, solidaritat, frustracio, etc.

- La ignorancia i 'error, I'engany, les decisions erronies, la il-lusio que deforma la realitat, etc.

- L’experiencia del mal amb la falsedat, la utilitzacié de I'altre, la crueltat, la destruccid, etc.

- L'amor, la saviesa, la bogeria, el poder, la generositat, 'abnegacié, la cooperacio...

e. Lanatura. Experiéncia en diferents paisatges i valors ecologics.

f. La cultura. Experiéncies relacionades amb la literatura, la musica, el teatre, la
historia, etc.

5.3. GRAU D’'IMPLICACIO | DE PARTICIPACIO EN LES ACTIVITATS

En funcié del tipus d'activitat educativa i de I'edat i les caracteristiques personals dels alumnes es poden
identificar diferents graus d'implicacié i de participacio en les activitats educatives. L'experiéncia educativa
que viuran nens i joves dependra en gran mesura del grau d'implicacio i de I'impacte personal.

Basicament es poden establir els segiients nivells d’implicacio i de participacio.
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NIVELL D'IMPLICACIO FUNCIO

Observacio Espectador, visita

Accio Operar, aplicar

Implicacio Participacio, col-laboracio
Projecte Estratégia. Objectius i mitjans
Experimentacid Provar. Valorar

5.4. GESTIO DE LES ACTIVITATS CIUTAT-ESCOLA

Les activitats dels programes ciutat-escola sén promogudes i facilitades per un munt d'institucions
ciutadanes publiques i privades. Normalment, la seva gestid és impulsada per les respectives institucions
sota el patrocini de l'autoritat municipal. La gestio ordinaria dels programes es pot fer segons diverses
modalitats amb més implicacid dels centres educatius 0 amb menys.
a. Oferta i demanda. Les institucions ciutadanes fan una oferta i els centres educatius en
demanen com a usuaris.
b. Gestid compartida. Participacio activa entre institucions ciutadanes i escoles en la
planificacio, desenvolupament i valoracio final.
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